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Bildungssystem und Zweiter Bildungsweg:
Formen und Motive reversibler Bildungsbeteiligung

Zusammenfassung: Dic Schuden des Zweiten Bildungswegs (Abendschulen, Kollegs} verzeichne-

feni zwischen den 1950er- und den 1970er-Jahren cine wachsende Naciifrage. Seit Mitte der

1970er-Jahre wnterlicgr das Wachstum wie auch die Nachfrage seibist Spritugen und Schwankun-
gen. Langfristig smice die Wachstumsrate, Die quantitative Verdnderuig geht mit eirier Verinde-
rang der Rehnienbedingungen einher. Schulen jiir Erwachsene erfitllen die Funktion der lebens-
laufbezogenen Neuzuteilung von Bildungschancen. Diese Funkiion der Reversibilisierung stelit
allerdings heute unter spezifischen Vorzeschen: Die Funktion der nachhelenden Eiitezﬁirderw;g ist
n.iehr el dominant. Sie hat sich zur aligemneines Funktion einer nichi nur vos Auﬁrieg.sprir;«
zip ge}?l'agten, senderit auch mit der Vermeidung sozialer Exklusion verbundenen Chancenersff-
ring im Nachhinein entwickelt. Die Veriinderung wird anland der Literatuir zur Enrwickhing

sowre arhand von Daten zur Teilnehmerstruktur des Zweiten Bildungswegs (ZBW) am Fall des
Bundeslandes Hessen axfgezeigt.

1. Der Zweite Bildungsweg als Gegenstand der Bildungsforschung:
Vorgehensweise, terminotogische und empirische Grundlagen

Der Zweile Bildungsweg stellt ein Randthema sowoli der Bildungsforschung wie auch
der bildungspolitischen Offentlichkeit dar. Gleichwohl ist die Aufgabe, die ihm zu-
kommt, unschwer als zentrale Thematik der Bildungssteuerung auszumachen: Das
deutsche Bildungssystem hinterlisst 15% der 20-24jahrigen ohne Schulabschluss (vgl.
OECD 2004, S. 382). Dass diese Fehlquote nicht nur formale Bedeutung hat, sondern
auch materiellen Misserfolg beim Erwerb kollektiver Kompelenzen indiziert, lassen die
Ergebnisse der PISA-Studie 2003 verinuten, wonach ca. 21% der 15jahrigen in Mathe-
matik und 22% im Lesen elementare Defizite aufweisen {vel. Blum u.a. 2004, S. 73; vgl.
Schaffner u.a, 2004, S. 105). Der Zweite Bildungsweg ist also als ein Instrument zur An-
hebung des durchschnittlichen materiellen und formalen Schulahschlusserfoigs in der
Bevélkerung einzuschitzen (vgl. Fihndrich 1981; Hillmert/Jacob 2005; Konsortium
Bildungsberichterstattung 2006).

Seine Einrichtungen wenden sich dem eigenen normativen Anspruch nach an Er-
werbstatige, die den Hauptschulabschluss, die Fachoberschulreife oder die Fachhoch-
bzw. Hochschulreife erwerben wollen und damit die Chance erhalten, thren Schulerfolg
aus demn Ersten Bildungsweg zu verbessern, Emrichtungen des Zweilen Bildungswegs
erfillen Aufgaben, die in der Sekundarstufe I von den beruflichen Yollzeitschulen, der
Berufsschule und den Gymnasien wahrgenominen werden:

Berufsschulen bieten unter bestimmten Bedingungen die Moglichkeit an, Schulab-
schliisse neben einer beruflichen Ausbildung jin Rahmen des von ihnen durchgefiihirlen
obligatorischen Teilzeitunterrichts nachzuholen. Berufliche Vollzeitschulen, zu denen
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z.B. Berutsfachschulen und Fachaberschulen pehoien, bicten solche Abschlusse generell
an und verbinden sie mit einem bervlsvonbereitenden Corriculum. Schulabschlusshe-
ropen stellt die Erwerbbarkeit der Fachoberschulieife, der Fachhochschulreile und der
Hochschulreife also die Kernaufgabe der beruflichen Vollzeitschulen dar. Iin Unler-
schied zum beruflichen Schulsekior st der an Gymuaasien vertretene Bereich der Se-
kundarstufe I1 dagegen von vornherein an der Flochschulreife ovientiert, Die Fachhoch-
schulreife komumi hicr als Nebenprodukt der gymnasialen Oberstule - nicht als Kern-
aufgabe — in den Bliclk. Der Zweite Bildungsweg steht also in einem durch Gymnasien
und berufliche Schulen vorstrukturierten institutionellen Verhiltnis zur Selundarstufe
11 iu Ersten Bildungsweg.

Das angesprochene Missverhilinis zwischen der funktionalen Relevanz des Zuweiten
Bildungswegs und der thm geschuldeten fachsifentlichen Aufmerksambkeit rechtfertiglt
es, thn zum Ausgangspunkt einer Analyse zu machen, die zwei Aspelte verbindel: den
Aspekt des Institutionellen Funkiionswandels, der die Stelluug des Zweiten Bildungs-
wegs im Bildungssystem beleuchtet, und den Aspekt der Teiluelunerstrukiur, der die
Funktion deutlich inacht, die dem Zweiten Bildungsweg heute for seine Teilnehmer ob-
jektiv zukommi.

Der erste Aspekt des institutionelleu Funktionswandels wird im Folgenden anhand
der (sparlichen) neueren Lileratur zum Zweiten Bildungsweg, anhand von Untersu-
chungen zu seiner Geschichte sowie von offiziell verfiigbaren Teilnebuner- und Prii-
fungszahlen beschrieben. Iin Anschluss an den soziclogischen Institutionenbepriff be-
ziehen wir den Begrilf des institutionellen Funktionswandels aul die Verdnderung, die
das Verhiltuis zwischen dem norinativen Ansprach des Ersten und demjenigen des
Zweiten Bildungswegs mittlerweile auszeichiret, In dieses Verhdltnis sind Funktions-
iiberlappungen und Funktionsausweitungen eingedrungen, die den Hintergrund lilden
fiir die Darstellung des zweiten Aspekis: nimlich den der teilnehmerbezogenen Funkti-
onsbestiminung des Zweiten Bildungswegs anhan der Beschreibung und Interpretati-
on teilnehmerstruktureller Daten. Dabei geht es uns weniger win die subjektive Perspelc-
tive der Teilnehmer, sondern primir um die Kengruenz zwischen dem der Bildungsans-
lese und der Bildungstérderung Erwachsener verpfichteten normativen Anspruch und
der Teilnehmerstruktur des Zweilten Bildungswegs, auf die die Einrichtungen tatsichiich
zuriickgreifen kénnen,

Die dazu herangezogenen Daten entstammen einer Untersuchung! fiber die Einstel-
lung von Teiluehmern und Lebrern des Zweiten Bildungswegs im Rahmen cjnes Foi-
schungsprojekts ,Steverung von Schulen des Zweiten Bildungswegs {Schulen fir Er-
wachsene) in Hessen® Dieses voin hessischen Kultusministerivm geforderte Projekt er-
forscht die Umsetzung der ,Neuen Verwaltungssteuerung™ an hessischen Schulen des

I Belragung von Studierenden (N=3.120) und Lehrkrifien (N=258) mit standardisierlen Fra-
gebagen im Fruhjaht/Soimmner 2004. Die Studierenden verteilen sich wie folgt anl Schulfor-
men: 1=691 an Hessenkollegs; n=1.555 an Abendgynmasien; n=762 an Abendrealschulen;
n=7% an Abendhauptschylen; n=33 ohne Zuordnung (Sprachkurse an Biindelschulen etc.).

. Die Lehrkrifie verteilen sich wie folgt: n=71 an Hessenkollegs; n=187 an Abendschulen.
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Zweilen Bildungswepgs iin Zeitraun 2003-2006. Die Daten resultieren aus einer Voller-
hebung der Lehrluifie (N=258) und der Studierenden (N=3.120) an den hessischen
Einrichtungen. Es handelt sich uin eine Querschnittuntersuchung. Fragebogen und Br-
gebnisse sind unter www.rub.de/sfe-hessen zu finden.

Die aus der Untersuchnng gewonnenen Angaben zur Teilnehmerstruktur werden
var dem Hintergrund des Funktionswandels interpretiert. in der illeren Lileratur wird
die Wiederholung der Bildungslaufbahn bzw. deren Ausbau auf die Bearbeitung biogra-

fischer Unzufriedenheitsinuster nach dem Eintritt in die Berufstitigkeit bzw. nach der

Absolvierung des Ersten Bildungswegs zuriickgefiihrt (vgl. Laga 1972). Diese Perspekti-
ve reichr inzwischen nicht mehr ans. Die eingetretenen Entwicklungen im Bildungssys-
tem insgesaint und un Zweiten Bildungsweg im engeren Sinne erfordern die Ausarbei-
tung einer auf die heutigen Teilnehmersinkturen und institutionellen Rahimenbedin-
gungen bezogenen analytischen Ebene, vor deren Hintergrnnd Binstellungen und Mo-
tiviagen der Studierenden iiberhaupt erst verstandlich werden kannen,

Fur die Ausarheitung einer solchen analytischen Ebene sind die Begriffe der Reversi-
bilisierungsfunktion und des Funktionswandels von entscheidender Bedeutung, Unter
Reversibilisierung verstehen wir dic lebenslaufbezogene Wiederholbarkeit von Bildungs-
und Schulabschlusschancen, die wir van der biografischen Wiederholung bzw. dem
biografischen Ausbau der Bildungslaufbahn unterscheiden, Die lebenslaufbezogene An-
ordnung von Bildungschancen und -anpeboten sequenziert deren Zuginglichkeit ent-
lang einer an institutionalisierten Perioden des Schulbesuchs, der Ausbildung, der Er-
werbstitigkeit, der Kinderbetreuung, der Weiterbildung etc. orientierten Verkettung von
Ubergingen und Optionen. lm Sinne des Regimebegriffs der Lebenslaufforschung gehe
diese Sequenzierung vorn Lebenslauf als Institution und soziale Tatsache also ebes nicht
vom biografischen Fall aus. Entlang des Lebenslaufs installiert der Zweite Bildungsweg
die Erwerbbarkeit und Zuginglichkeit von Schulabschliissen im Verhiliis zum Ersten
Bildungsweg roch einmal (vgl. Hillmert 2004}, Auf genau diese Redundanz im gesell-
schaltlichen Tebenslaufregime stellt der Begriff der Reversibilisierung ab. Unter Lebens-
laufgesichtspunkten sind Schulabschlisse reversibel, kénnen also noch einmal vot-
kommen. Unter hiografischen Gesichtspunkten ist das den geltenden Regein nach nicht
indglich: Ein einmal erworbener Schulabschluss Lisst sich nicht erneut erwerben. Unter
biografischen Gesichlspunkten kann nur die Bildungslaufbahn bzw. der zum Ahschluss
fishrende Bildungsgang, nicht jedoch der Abschluss selbst nach eininal abgeschiossen
werden.

Der Funktionswandel im Zweiten Bildungsweg betrifft das Verhiltnis zwischen der
auf den Lebenslauf bezogenen Funktion der Reversibilisierung und den blichen insti-
tutionellen Selbstbeschreibungen der Schulen, die auf diese Funktion bezogen sind und
sich dadurch vom Ersten Bildungsweg offiziell abgrenzen. Die Abgrenzung wird, wie
wir im Folgenden niber zelgen, inzwischen aufgeweicht: Prozesse des indireklen und
des direkten institutionellen Funktionswandels haben eine Entwicklung ausgeldst,
durch die die Punktion der Reversibilisierung auf das Bildungssystem insgesaint itber-
gegangen ist, m der sektoralen Trennung zwischen demn Ersten und dem Zeiten Bil-
dungsweg also nicht mehr aufgeht.
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In der Form des direkten Funklionswandels handelt es sich dabei win Veranderun-
gen im institutionellen Gefltige des Zweiten Bildungswegs selbst, in der Form des indi-
relten Funkiionswandels dagegen um Verinderungen, durch die die Funktion der Re-
versibilisierong auch in den Ersten Bildungsweg eingedrungen ist (s.u.),

2. Chancenwiederherstellung im Lebenslauf:
Programmatik und Funktionswandel des Zweiten Bildungswegs

Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs leilen dem eigenen Anspruch nach Bildungs-
chancen neu zn. Ihre in der Nachkriegszeit betriebene Institutionalisierung sollte so-
woll die Wredereinsetzing wic auch den Ausbau der individuellen Bildungslaufbahin er-
offmen. Beide Moglichkeiten galten dem bildungsinleressierten, an der Hochschulreife
und ain Hochschulzugang und dem berufshildungsinteressierten, an der Fachschulreife
und am Hoheren Fachschulzugang orientierten Erwachsenen gleichermaBen. Die insti-
tutionelle Programmatik war getragen voin Frinzip der Forderung bildungsmotivierier
und begabter Interessenten.

Der Zweite Bildungsweg stand und steht unter dem Vorzeichen einer Chancenge-
rechitigkeitskonstruktion, die sich auf die Unterstellung eines brachliegenden Bildungs-
potenzials Erwachsener griindet. In die Unterstellung eingesclilossen war die Annahine,
der Erste Bildungsweg lisse haufig Selektionsprozesse aus, die zu [riil einsetzen, deshalb
Fatenzial verschenken und daher an institutionell nachgelagerter Stelle aufgefangen
werden sollten. Tn einer Kollegiatenuntersuchung von Regenbogen aus den 1960er-
Jahren wird dieses Fotenzial mit dem Begriff des Bildungswillens beschrieben: ,Bil-
dungswille ist ein entscheidendes Charakteristikum der Kollegiaten. Chwol sie ein den
Schiilern des Gymnasiums dhnliches Ziel haben, ndmlich die Hochschulveife, ist die Art
ihrer Bildungsmotivation doch stark von jenen unlerschieden. Nicht nur das durch-
schnittlich hohere Lebensalter, auch die Berufserfahirung und vor altem Lebensschicksal
und soziale Herkuoftssitualion modilizieren ihr Bildungsstreben in vielfiltiger Weise.
Im Kern steht hier eine Entscheidung und ein Entschluss: Aufzugehen und neu anzu-
fangen.” (Regenbogen 1968, 5. 7}

Dem Aspekt der lebenslaufbezogenen, der Erfahrung iin Beruf geschuideten ,Rei-
fung® sollten die Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs nicht nur nn Rahinen der
Hochschulorientierung von Kallegs und Abendgymnasien (vgl. Fihndrich 1981), son-
dern auch im Ralimen des aus der Berufshildung erwachsenden Bildungsaufsiiegs
Rechnung tragen und so eine in den Zeitstrukturen des Lebenslaufs begriindete Thema-
tik der Chancengerechtigkeit bearbeiten {vgl. Heid 1966).

Der Institutionenaufbau des die Berufsaufbauschule, das Abendgymnasium und das
Kolleg einschlieBenden Zweilen Bildungswegs orientierte sich am Typus des berufser-
fabrenen, begabten und zugleich bildungsinteressierten Erwachsenen, der auf eine
durch Betrieb und Bernf bereits formierte Lebenspraxis zuriickblickt und seine berufli-
chen Erfahrungen als bildungsbiogralischen Lernprozess deutel. Eine gewisse Sonder-
stellung nehmen die bereits angesprochenen Berulsaufbauschulen ein, von denen es Va-
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rianten des Abend- und Samslagsschulbetriebs gab, an denen sich auch Lehtlinge betei-
ligen konnten.

For die Schulformen des Zweiten Bildungswegs (insbesondere Berufsaufbauschule,
Abendgymmasium, Kolleg), di¢ zu den Reformprojekten der Nachkriegszeil gehérten,
bildete der Hochschulzugang und der Zugang zu den Hoheren Fachschulen (den Vor-
laufern der Fachhochschulen} tber die Berulsaufbauschulen van Beginyg an den Orien-
tierungspunkt der institutionellen Bemiihungen. Wihrend die Berufsaufbauschulen
und Kollegs als Organisationsforinen eine Erfindung der Nachkriegszeil darstellten, ha-
ben die Abendgymnasien bereits institutionelle Vorliufler seit der Weirnarer Republik
(vgl. Belser 1960).

Im Folgenden sprechen wir in zweierlei Hinsiclt vom institutionellen Funktions-
wandel: Zum einen beobachten wir die Ubernahune der berufshildungsbezogenen Far-
dernngsfunktion durch den Ersten Bildungsweg, die die Moglichkeit der Wiederholung
von Schullaufbahnsequenzen schon in der Sekundarstule II nach sich zieht (= indirek-
ter Funktionswandel), zum anderen beobachten wir die Funktionsausweitung der
hechschulorientierten Positivauslese zugunsten eines auf alle Uberginge der Sekundar-
stulen I und II ausgedehnten Systems der nachtriglichen Erwerbbarkeit von Schulab-
schliissen (= direkter Punktionswandel). Beide Ebenen des Funktionswandels fiihren
zum sclben Resultat: Die Funktion der an der Hochschule und an der Hoheren Fach-
schule orientierten Positivauslese verliert ihre herausgehobene Stellung, Sie wird in ein
sozusagen veralltiglichtes institutionelles Angebot der reversiblen Kerrigierbarkeit von
Schullaufbahnentscheidungen und Schulabschlissen eingebettet.

Firr die Entwicklung entscheidend ist die mstitutionelle Lage der Bernfsaufbauschu-
len (in Tages- und Abendlorin), die entweder wihrend der Lehre oder im Anschluss
daran die Fachschulreife und damit den Zugang zur Hoheren Fachschule vermittelte
{vel. Kahlert 1965). Berufsaufbauschulen gab es als zweiten Bildungsweg in unmittelba-
ret Anlehnung an die berufliche Ausbildung, Im Jahr 1963 gab es in Hessen 4.912 Be-
rufsaufbauschiiler 2n 65 Einrichtungen. Bundesweit waren es 52.002 Schiiler an 604
Einrichtungen {vgl. Heid 1966, 5. 236f ).

In den 1950er-Jahren bezog sich der Begriff des,Zweiten Bildungswegs' auf die For-
derung der beruflichen wie auch die Forderung der allgemeinen Bildung. Die Verflech-
tung von Berufs- und Allgemeinbildung war ein zentraler Bestandteil der Griindungs-
programmatile auch von Abendgymnasien und Kollegs nach dem Zweiten Weltkrieg.
Die Erhshung der Studierendenzahl und die Offnung emes alternativen iiber De-
rufsausbildung und -erfahrung zur Hachschuireife fuhrenden Wegs fitr besonders befi-
higte Erwachsene galten in den KMK-Beratungen der 1950cr-Jahre als skonomische
und gesellschaftspolitische Notwendigkeit (vgl, Ochmann 1985). Gegeniufige Bestre-
bungen gingen von der Westdeutschen Rektorenkonferenz {WRK) aus, die sich an einer
gymnasialen Normalform des Hachschulzugaugs orientierte, und dafiir gemeinsam mit
der KMK den 1958 beschlossenen, konzeptionell auf Wilkelm Flitner zurtickgehenden
Tutzinger Maturitatskatalog erarbeitete {vgl. Fuchs 2004, S, 313). Historisch haben sich
Berullichkeit und Berufserfahrung daher nie zu systematischen Elementen des Zweiren
Bildungswegs oder sogar zu Gesichtspunkten der Systemgestaltung entwickell (vgl. Po-
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panski 1964; vgl. Kuihnhold 1979). Mit der Austichlung des Zweiten Dildungswegs an
den Standards des Tulzinger Malurititskalalogs kawn eine institutionelle Entwicklung in
Gang, die die Thematik der Anerkennung und Integration beruflicher Bildung ven den
méglichen Aufgaben des Zweiten Bildungsweys faktisch abzog und sie dem System der
beruflichen Schulen zuwies (vgl. Scheuerl 1962; vgl. Greinery 2003): Die Verleler der
WRK bestanden Ende der 1950er-Jahre aul der Geltung des Maturitiilskatalogs fir den
Zweiten Bildungsweg und konnlen erreichen, dass Fachschulabsolventen nicht ohne Fa-
ganzungsprifung zum Hochschulstudium zugelassen wurden (vgl. Fuchs 2004, 8. 312).
Die lormale, den empirischen Funktionen allerdings inmer weniger entsprechence Ab-
spaltung der beruflichen Schulen vom Zweiten Biidungsweg bestitnmi das Feld bis heule.

Unterstitzt wurde die Abspaltung dadurch, dass die Berulsaufbauschule zwar Auf-
gaben des Zweiten Bildungswegs wahrnahm, ihm formal aber nichl zugeordnel wurde,
Der Bildungsaufstieg in Rahmen der Berulsbildung enthielt den tber die Berufsaul-
bauschule filrenden Weg zur Héheren Fachschule, der als explizite Alternative zumn
gymnasialen Korridor gedacht war (vgl. Greinert 2003). Heute spielt die Berufsaufbau-
schule praktisch keine Rolle inebr. Durch die w.a. aul die Akademisierung und Gynna-
sialisierung des Berufsfach- und Fachschulsektors hinauslaufenden Strukturreforineu
der spiten 1960er-Jehre (vgl. Drewek/Harney 1982) wurde sie de facto abgebaut, ihre
Funkiion jedoch beibehalten und aul die beruflichen Vollzeitschulen wie auch auf die
Berufsschule selbst verlagert. Mil einer nennenswerten Zahl von Schulen (2004/05: 24)
und Schiilern (2004/05: 671) wird sie nur noch in Baden-Wiirttemberg angebolen {vgl.
Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg 2006}. In Hessen sind Berulsaufbauschu-
len mit Ende des Schuljahres 2002/03 ausgelavfen.

Fiir Auszubildende, die den Realabschluss nicht erreichten, erfillte die Berufsaul-
bauschule immer schon die Funktion der Reversibilisierung noch innerhalb der Sekun-
darstufe I1. Insofern bildet sie den Ansgangspunkt des indirekien, die Funktiouen des
Ersten und des Zweiten Bildungswegs tberlagernden Funktionswandels: Die Entste-
hung der Fachhochschulen, der Ausbau der beruflichen Schulen zu Schulzentren mit
differenzierten vollzeitschulischen Angeboten und Abschlussméglichkeiten, der Ausbau
der Teilzeitherufsschule im Zuge der Einfohrung des zweiten Berufsschultags etc. dehn-
ten die Funktion der Reversibifisierung aul die unterschiedlichen Bildungsginge an be-
rullichen Schulen insgesamt aus. So kann seil 1979 mit dem erfolgreichen Abschluss der
Teilzeitberufsschule auch der Hauptschulabschluss erworben werden. Heute reichen die
Moglichkeiten des nachlraglichen Schulabschlusserwerbs an der Teilzeitberufsschule
grundsitzlich bis zum Erwerb der Fachhochschulreife. Deshalb kann inan den berufls-
bildenden Schulen in der Sekundarstufe 11 nicht nur die Fanklion der beruflichen Aus-
und Vorbildung im engeren Sinne zurechnen. Sie ecfiillen in mindestens gleicher Weise
Funklionen der Wiederherstelluné von Schulerfolgschancen fiir Schiler, die in der Se-
kundarstufe T des Frsten Bildungswegs den Hauptschulabschluss oder auch die Fach-
oberschulreife nicht erreicht haben. Strukturell ~ also nicht individuell-biografisch,
sondern vieliuehr im Sinne einer institutioneller, am Lebenslaul orientierten Chancen-
staffelung - stelit der Zweite Bildungsweg die driite Chancenebene bereil. Die Bedeu-
tung der beruflichen Schulen, einschlieflich der Teilzeilberulsschule, ist ihm vorgelagert
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und bildet deshalb die zweite Chancenebene fur den nachtrdglichen Erwerb von allge-
mein bildenden Schulabschlussen aus {vgl. Henz 1997),

Grofere Aufmerksambkeil erfubr der,Zweile Bildungsweg' von der Mitte der 197Ger
bis zum Anlang der 1980er-Jahre inx Zuge der Bildungsexpansion und der instituticnel-
len Formierung der Weiterbildung. Die Einrichtungen erweiterten in bedeutsamem
Uinfang ibr Angebot um Real- und im Einzelfall auch win Hauptschulzweige. Seit dieser
Zeil trelen die Volkshochschulen ebenfalls als Anbieter des Zweiten Bildungswegs aul.
Abendschulen und Kollegs mil ihren dominant schulischen Organisationsprozessen
und -kriterien (Vermittlnng von Schulabschlisssen, interne Abschlusspriifungen, Lehy-
aintsausbildung der Lelrkrifte, Lehrpline elc.) erhalten eine institutionelle Parallel-
struktur nicht schulischen Zuschnitts (vgl. zum ,Vagabundieren® des Begriffs des Zwei-
ten Bildungswegs die Ubersicht von Jitting/Scherer 1986). Diese Funktionsausweitung
ardnen wir dem direkten (im Unterschied zum oben angesprochenen indirekten) insti-
tntionellen Funktionswande! zu: denn sie veraligemeinert die Funktion der reversiblen
Zugdnglichkeit fiir den Zweiten Bildungsweg auf alle Sehulabschliisse und lsst darmit die
Beschrinkung aufl die Funktion der hochschulorientierten Bildungsanslese auf,

Die Entwicklung hatte zur Folge, dass der Begriff des Zweiten Bildungswegs sich
seitdern auch auf Einrichtungen der Weiterbildung {Volkshochschulen) bezieht, Aul die
berufliche Bildung bezieht sich die institutionelle Reichweite des Zweiten Bildungswegs
dagegen nicht mehr: Schulen fiir Erwachsene und Volkshochschulen nehmen die Funk-
tion der Reversibilisierung heute auBerhalb des institutionellen Kontextes der berufli-
chen Bildnng wahr. Innerhaib dieses Kontextes ist die Funktion an die beruflichen
Schulen des Ersten Bildungswegs iibergegangen. Die Entwicklung ist Bestandteil der ge-
nerell beohachtbaren Entkoppelung von Schulformen und Schulabschliissen iin Bil-
dungssystem (vgl. Koller u.a, 2004, S. 679£).

Die traditionelle Ahgrenzung, die den Ersten Bildungsweg dem Anspruch bildungs-
bezogener Férderung von Kindern und Jugendlichen und den Zweiten Bildungsweg
dem Anspruch der elitebezogenen Chancenneuzuteilung an Erwachsene unlerordnet,
hat sich tendenziel} aufgeldst n eine von der Unterscheidung zwischen dem Ersten und
dem Zweiten Bildungsweg unabhiingige reversible Zuginglichkeit von Bildungschancen
und Schulabschliissen. Diese Zuginglichkeit zieht ihre Klientel nicht mehr durch die
Zisur zwischen dem Erstem und dem Zweiten Bildungsweg an, sondern sie zieht sie an
durch das Prinzip der lebenslaul- und lebenslagenspezifischen Inanspruchnahme von
Bildungsangeboten.

Die [ormalen Zugangskriterien znm Zweiten Bildungsweg stehen bis heute unter
dem Vorzeichen der traditionellen Adressatenkonstruktion. e Ausnahmeregelungen,
die an allen Elnrichtungen u.a, fiir arbeitstose Teilnehmer bestehen und die sich folglich
auch in der Teilnehmerstruktur niederschlagen (s.u1.), weisen jedoch darauf hin, dass die
Konstruktion nicht mehr ohne weiteres trigt.

Iin Rahmen der angesprochenen Tradition erhielt der Begrilf des ,Zweiten Bil-
dungswegs’ eine cingingige lebenslaufbezogene Aufgabenbestinmung, Gleichwohl
weist er im Verlauf der bildungspolitischen und forschungsbezogenen Diskussion Un-
schirfen auf: denn er wurde nach 197¢ pur noch fiir eine eingeschrinkte, die berufliche

Bildung ausklammernde institutionelle Konzeption zum Lrwerb nachtriiglicher Schul-
abschliisse in Anspruch genommen. An der [iir den Zweilen Bildungsweg zentral ge-
wordenen Gruppe der Studierenden mit Migrationshintergrund sieht man jedoch, dass
die Funkiion der Reversibilisierung unabhiingig von der die Bereichstrennung zwischen
Erstemn und Zweilem Dildungsweg spicgelnden Benennungspraxis swahrgenommen
wird. Gerade Schiller und Studierende mit Migrationshintergrund haben sich zu empi-
rischen Adressaten der im Ersten und iin Zweiten Bildungsweg angelepten Reversihili-
sierungsfunkiion entwickelt (vgh Konsortinm Bildungsbetichterstattung 2006, S. 521L).

Die unscharfe und verdnderliche Verwendung, die der Begri(l . Zweiter Bildunys-
weg” erfahren hat, unlerstreichl, dass es in analytischer Hinsicht giinsliger ist, die Funk-
tion der Reversibilisierung von Bildungschancen und Schulabschliissen an die Stelle des
Begriffs zu setzen und von den drei institutionellen Bereichen zu unterscheiden, die die
Funktion an sich gezogen haben: den Schulen [iir Erwachsene, den Volkshochschulen
und den beruflichen Schulen innerhalb der Sekundarstule 11.

3, Grélenordnungen im Zweiten Bildungsweg:
Abschlisse und die Problematik ihrer Wertigkeit

Schulen des Zweiten Bildungswegs in Hessen, so genannle ,Schulen [iir Erwachsene’
(SfE), bilden ein kleines Segment in den Bildungssysteinen der Bundeslinder aus. In
Hessen werden die Schnlen 2002/2003 von ca. 5.000 Studierenden in Anspruch ge-
nommen. Trotz des Ausbaus, den das Bildungssyslem insgesaint seit den 1960er-Jahren
erfahren hat, und trotz der gestiegenen Abiturientenquote ist die Nach(rage nicht nur in
Hessen, sondern auch in anderen Bundeslindern stabil bis steigend.? Die Schulen fiir
Erwachsene konnten von 1985 bis 2004 ibre Studierendenzahl um 23% steigern. Der
Auslinderanteil erhohte sich von 6% auf 23% (HEKM 2006), wobei allerdings der Aus-
linderbegriff die Quote unterschitzt: Unsere Belragung erfasst den Migralionshin-
tergrund und ermittelt einen Anteil von 37% (s.u.).

Nach einem demographisch bedingten absoluten Riickgang der Teilnehmerzalilen in
den 1990er-Jahren nimml die Nachfrage nach demn Zweiten Bildungsweg zu. Die Stu-
dierendenzahlen der Abendrealschule wachsen kontinuierlich an und sind heute hiber
als die Studierendenzahlen an Hessenkollegs. Ab 2001 tibertrilft die Wachstumsrate aller
Schiiler das Nivean der 1960er- und 1970er-Jahre, nacl, dem sie vorher — seit 1975 —
in eine Phase der Stagnation bzw. der Ruckentwicklung eingetreten war (vgl. Abb. 1,
S. 42).

Tir die Entwicklung bietet sich folgende Hypothese an: In die Zeit zwischen 1975
nnd 2000 (@t die mit dein Ende der nachkriegzeilliclien Vollbeschifligung einherge-
hende Ausprigung zyklisch an Intensitit zunehmender Ausbildungs- und Beschifti-
gungskrisen sowie die mit dem Ausbau der beruflichen Schulen verbundene Integration

2 In Baden Wiirltemberg lag die Schiilerzahl 200472005 el 6.100, in Nordrhein-Westfalen bei
27.700.
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Abb. 1 Studierende ar hessischen Schulen fiir Erwachsene (1956/57 bis 2005/08)
(Quelle: Statistisches Laridesamt Hessen).

reversibler Bildungsbeteiligungsmechanismen in die Sekundarstufe II. Beide Prozesse
sind durch die kompensatorische Funktion der beruflichen Schulen miteinander ver-
zabnt: Vom Ausbildungsangebot ausgeschlossene Schulabginger treten in die berufli-
chen Vollzeitschulen ein, erhdhen dort tendenziell das durchschnittliche Niveau ihrer
Schulabschliisse und losen damit eine Teilithernahme von Funktionen des Zweiten Bil-
dungswegs durch den Ersten Bildungsweg aus (= indirekter Funktionswandel), die die
stagnierende bzw. sinkende Wachstumsrate der Studierenden an den Schulen fiir Tir-
wachsene erklart, Das nach 1575 strukturell verknappte Ausbildungs- und Arbeits-
marktangebot? ldsst die kompensatorische Inanspruchnahme der beruflichen Schulen
bervortreten: Mit einem standigen positiven Wachstum stieg die Zahl der Schillerinnen
und Schiiler des Berufsgrundbildungsjahres, des Berufsvorbereitungsjahres und der Be-
rufsfachschulen von 1593 (363.531 Absclventen) auf 2002 {574,950 Absolventen) bun-
desweit an. Das entspricht einer Rate von 58% (vgl. BMBF 2004, 5. 111). Dagegen ent-
wickelle sich die Zahl der Auszubildenden im selben Zeitraum leicht racklaufig. Die
Angebotsknappheit erhoht auBerdem den Sockel der Altbewerher um Ausbildungsstel-
len und tréibt so die Reversibilisierungsnachfrage erneut an: denn nunmehr nimmt
auch das Interessentenpotenzial derer zu, die iiber die zweite Chancenebene der berufli-
chen Schulen hinaus eine weitere , dritte” Chance zu Verbesserung ihres Bildungsab-
schlusses suchen bzw. nach Aushildungsabbriichen, gescheiterten Bewerbungen etc. den

3 1969 gab es noch einen Uberhang von ca. 250.000 Ausbildungsplidtzen, 1975 noch einen von
18.000. Die Chronilizierung von Ausbildungsangebotsknappheit setzt 1975 ein (vgl. Steof
1999, 5. 185).
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Berulsschulbesuch im Zweiten Bildungsweg ,lortsetzen”. Ein Indilator (tn die zugronde
liegende Problematik ist die Quote der 20- bis unler 25-Tihrigen ohne Rerufsaushil-
dung, die 2001 in den alten Bundeslindern bei 14,3% (Deutsche) und 32,79 (Auslan-
der) lag {(KMK 2003, 5. 3186).

Die Schulen fir Erwachsene sind bei den Schulabschlussen var aliem durch einen
Risckgang der allgemeinen Hochschulreile gekennzeichnel, Die Gréfienordnung bewegt
sich aul die de: Realschulabschliisse (= Fachoberschulreile} zu und ist iny Verhaltnis zu
den 1970er-Jabren staik gefalten. Der Realschulabschluss weist ebenso wie der Haupt-
schulabschluss langfristig leicht ansteigende Zahlen auf, wihrend die Fachhochschul-
reife im langfristigen Mittel konstant bleibt. Fasst man die allgenieine Hochschul- und
Fachhochschulreife zusammen, beherrschen sie das Verhiltnis zum Real- und Haupt-
schulabschiuss noch immer ca. 2:1 (fiir die S(E liegen Angaben zu den Haupt- und
Fachhochschulabschifissen erst seit 1983 baw. 1988 vor). Die Hochschulreile allein ist
aber nicht mehr dominant (vgl. Abb. 2. '
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Abb.2  Allgemembildende Abschfiisse an Schulen fir Erwachsene (1874/75-2004/0)
(Quelfe: Statistisches Landesamt Hessen).

Anders als die Schulen fiir Erwachsene konzentrieren sich die hessischen Volkshoch-
schulen bei dem Angebol nachtriglicher Schulabschliisse auf den Real- und insbeson-
dere den Hauptschulabschluss, Der Umfang der Priifungsbeteiligung von VHS-
Teilnehmern an externen schulischen Abschlussprufungen zeigl seil 1990 insgesamnt sta-
bile Durchschnittswerte im Bereich von ca. 400 Profungsteilnehmern pro Jaht, wobei
etwa zwei Dritle] Hauptschulabschliisse anvisieren. So lisst sich eine an der Hierarchie
der Schulabschliisse orientierte Arbeitsteilung erkennen: Die Schulen fir Erwachsene
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erméglichen den Erwerb von Abschliissen der Sckundarstule 1T, die VHS dominiert den
Erwcerb des Hauptschulabschlusses und beide zusamimen ,teilen® sich quantitativ deu
Realschulabschluss (vgl. Abb. 2 (5. 43) und 3).
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Abb.3  Anzahl der Priffungsteilnehmer von hessischen VHS an allgemeinbildenden Schulabschiuss-
prifungen (1971-2004)
[Quefle: Deutsches institut fir Erwachsenenbildung (DIE)]

Unabhingig vom Zweiten Bildungsweg konnen Bildungsabschliisse heute generell nicht
mehr die Anerkennung finden, die sie m der frithen Nachkriegszeit hatten. Das zieht
den paradoxen, fiir die heutigen Motivlagen der Teilnehmer jedoch sehr wichtigen El-
fekt nach sich, dass die Relevanz des Abschlusserfolgs fiir den Eintritt in Ausbildungs-
und Erwerbsverhiltnisse angestiegen ist. [n den 1950er-Jahren war es fiir den Eintritt in
ein Ausbildungs- oder Arbeitsverhilinis nicht zwingend erforderlich, den Volksschul-
oder Realschulabschluss vorzuweisen (vgl. Stoof 1999). Bis in die 1970¢r-Jahre hinein
vermittelte der Volks- bzw. Hauptschulabschluss ein als normal anerkanntes Bildungs-
niveau. Das ist nicht mehr der Fall: der Pflichtschulabschluss ist inzwischen mit einer
starken faktischen Beschrinkung des Spektrums zuganglicher Ausbildungsherufe be-
lastet (vgl. Solga 2005). Als kritisch muss die Entwicklung deshall gelten, weil die Ah-
solvierung einer beruflichen Ausbildung iiblich geworden ist und sich zu einem norma-
len Muster des Ubergangs in eine Erwerbstitigkeit wie auch ihrer Stabilisierung entwi-
ckelt hat (vgl. Konietzka 2002): Zwar sind die Ubergangsmuster in den 199Cer-Jahren
labiler geworden, genau das aber unterstreicht die Etablierung des Beruls als Regime des
Ubergangs in den Arbeitsmarkt (Konietzka/Seibert 2001). Aulgrund des engen Zusam-
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menbangs zwischen der Zugianglichkeit von Ausbilklungs- und damit anch von Er-
werbsberufen und den: individuell jeweils erreichien Niveau des Schulahschlusses, ha-
ben Schulabschliisse an Bedceutong fitr den Eintritt in den Ausbildungs- und in den Ar-
beitsmarkt gewonnen: Ihre gesellschafiliche Unverzichibarkeit im Sinne der Normalisic-
rung von Mindesterwartungen an Schulabginger nnd ihre allgemeine gesellschallliche
Entwerlung bedingen sich gegenseitig. In einem Praktikerbericht aus den 1980e1-Jaliren
heift es dazu:

wInsgesamt ist eie starke Heterogenitdt in der Grippenziisammensetzung feststellhay.
Den jiingercn, mehr anf cin Lehrer-Schiiler-Verkdltnis orienticrten Teilnelinern siehy
die Gruppe der Alicren gegeniiber, die oft in: gleichen Alter wic dic Dozenten sind. Fiir
beide Gruppen gilt jedoch, dass der Bezug auf den Abschiuss, auf die Pritfung zuneh-
mend wichtiger wird. [...} Es ist der Standpitnke eines neven Realisms, der nieht nur
die beruflichen Sachzwdinge’, sondern auch schon den eigenen Bildungsweg als eme von
auflen kominende Notwendigkeit betrachiter. (Schillo 1987, S, 44)

Das der Reversibilisierung von Bildungschancen zurechenbare Bildungsverhalten der
Nachkriegsgenerationen (Henz 1997) spiegelt dic Entwicklung wider: Die heutige
Rentnergeneration” der iiber 65-Jahrigeu hat kaum Bildungsabschlusse nachgeholt
(4,3%). Dagegen liegt der Anteil der Nachholes in der Altersgrnppe der 45- bis 50-
Jahrigen bereits zwischen 14% und 16%. Zwei Drittel der Abschiiisse dieser Generation
wurde an berufsbildenden Einrichtungen in der Sekundarstufe 11 erworben, wilirend
der Anteil des Zweiten Bildungswegs unter 10% lag. (Im Gegeusalz zur Bildungssozio-
logie wird in der Erwachsenenbildungsforschung die wechselseitige Verschriukung und
Substitutionsbeziehung zwischen dem Zweiten Bildungsweg nnd dem beruflichen
Schulsystern wenig beachtet vgl. Satzvey 1978; zu den schulleistungsbezogenen Effekten
der beruflichen Schuleu vgl. Harney/Voss/Weischet 2004).

Abbildung 4 (S. 46) zeigt die Bedeutung der beruflichen Schulen aul, Sie sind es, die
dic Funktion der Reversibilisierung iim Bereich der Haupt- und Realschulabschlissse
prindr tragen. Im Bereich des Erwerbs der Fachhochschul- und Hochschulreife komun
den beruflicheu Schulen dagegen eher die Funktion des Frsteiy Bildungswegs im Ral-
men unterschiedlicher Profile der Sekundarstufe 11 zu.

4. Teilnehmerstrukturim ZBW

Die gegenwirtige Teilnehmerstruktur des Zweiten Bildungswegs ist von beruflichen In-
tegrationsproblemen gepragt. 49% der von uns befraglen Studierenden treten ohne [e-
rufsausbildung in den Zweiten Bildungsieg ein. An Hessenkoitegs hat jeder vierle Stu-
dierende keine berufliche Ausbildung (Abb. 5, . 48). Anlang der 1570er-Jalre lag der
Anteil der vor Eintritt in den Zweilen Bildungsweg berufstatigen Studierenden an den
Tageseinrichtungen (Hessenkollegs) bei 52% (Wolf, 5. 182). Heule (2004) liegl er bei
419%. Vorher arbeitsios sind mitllerweile ca. 17% der Tagesstudierenden, in den 1970er-
Jahren lag der Anteil bei ca. 1296 (ebd., S. 181).
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Unter Altersgesichtspunkicon ist die Inanspruchnahme der Reversibilisierungsfunktion
bei den Studierenden der Schuten fiir Erwachsene aul eine kurze Spanne int Lebenslaul
verdichlet. Sie schhefit sich der Schulzeit teils unmittelbar eils anch mit einem gewissen
Abstand an. In jedern Fall erfolgt die Entscheidung zun: Schulbesuch in einem Lebens-
abschnill, der noch dicht am ,normalen’ Alter von Auszubildenden nnd Schiilern dev
Sekundarstule 11 liegh: 75% Prozent der Studierenden im Zweiten Bildungsweg sind bis
25 Jahve alt (ebd.).

Schulformspezifisch unterscheidel sich die Alterssiruktur von Hessenkollegs und
Abendgymnasien nicht. Dig ineisten Studierenden sind zwischen 23 und 25 Jahie all.
Dagegen weisen Abendhaupt- und Realschnlen einen hohen Antell von Studierenden
i Schiilesalter aul. 61% der Studierenden sind zwischen 17 und 20 Jahre all. Die
Abendhaupt- und Abendrealschulen geharen damit prakusch zur Selandarstule 11: Sie
nchinen de facto genau die gleiche Funktion der Reversibilisierung waln wie die Be-
rufsgrundschuljahr- und Berufsfachschulangebote innerhally der beruflichen Schuden:
denn diese Angebole sprechen als Bildungsginge der Sekundarstufe 11 ebenfalls die Al-
tersgruppe der unter 20-jahrigen Schiiler bzw. Studierenden an.

Es handelt sich also um eine auf die gleiche Allersgruppe bezogene Parallelstrukiur,
die zwischen dem Ersten und dem Zweilen Bildungsweg entstanden ist. Deshalb mag
die Behauptung, der Zweite Bildungsweg garantiere einen der Berufserfahrunyg des Er-
wachsenen verpflichteten besonderen Lernweg zu héberen Schulabschliissen {Fihnd-
rich 1981, S. 4041} im individuellen Fall zutreflfen, als institutionelle Merkmalszu-
schreibung taugt sie jedoch nicht. Die Uberlagerung der Funkiionen lisst sich auch
formal nachvollziehen, wenn man einhezieht, dass bis zum vollendeten achtzehnlen Le-
bensjahr linderabhingige Schulpflichtregelungen bestehen und Studierende im Einzel-
fall sogar die Schulpilichtgrenze unterschreiten. Studierende, die das achtzehnte Lebens-
jabr erreicht haben und in eine Abendhaupt- oder Abendrealschule eintreten, muissen
im Normalfall den Bildungsgang einer beruflichen Schule hinter sich haben, erhalten
dort formal gesehen die zweite Schulabschlusschiance und nehmen an den Schulen fiir
Erwachsenen ihre dritfe Chance wahr, Unter achtzehu Jahre alten (1) Schilern erlisst die
»Hessische Verordnuug zur Ausgestaltung der Schulen fiir Erwachisene vom 14.03.06¢
die Berufsschulpilicht, solange sic einen Bildungsgang der Schulen fur Erwachsene be-
suchen. Insalern kann man die Entkoppelung der Reversibilisierungsfunktion von der
Bereichstrennung zwischen Erstent und Zweiletns Bildungsweg schon am Verordnungs-
recht selbst nachvollzichen. Die Uberlappung des Alters der Studierenden mil dem
Schileralter der Sekundarstufe II im Ersten Bildungsweg erklirl v.a,, weshalb Studie-
rende an Abendhaupt- und Abendrealschulen normalerweise keine abgeschlossene Be-
rufsaushildung aufweisen (vgl. Ahb. 5, 5. 48). Offensichilich vermengen sich in den
Abendhaupt- und Abendrealschulen bereits die institutionellen Aufgaben der Sekun-
darstule 11 mit dener: des Zweiten Bildungswegs.

AMller, Berufsausbildung, Migrationshintergrund und Spracherwerl indizieren die
spezifische Bedeutung der Reversibilisierungsfunktion fiir die Vermeidung prekarer Le-
benslagen (Déorre/Kraemer/Speidel 2006). T gesamilen Zweiten Bildungsweg inter-
agiert die Rerufsausbildung mit der Schulform und dem Migrations- und Sprachhin-
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tergrund der Studierenden. Uunter den Studierenden chne Berufsansbildung ist der An-
Leil derjenigen mit elerlichem Migrationshintergrund tdberproportienal hoch {Abb. 5a,
5.49). Schulformspezifisch konzentrieren sich solche Studierenden in der Abendhaupl-
und Abendrealschule. Dort bilden das jugendliche Alter der Studierenden, fehlende be-
rufliche Ausbildung, relativ spate Aneignung der deutschen Sprache und ein ausgeprdg-
ter Migrationshintergrund eine Teilnehmerstruktur aus, deren Lebenslage von Risiken
beruflicher Marginalisierung und prekirer Beschafligung besonders betroffen ist. Unter
diesemn Aspekt muss man von einer inneren Seginentierung des Zweiten Bildungswegs
sprechen, die zwischen den Hessenkollegs einerseits und den Abendschulen, besonders
den Abendhaupt- uud Abendrealschulen andererseits verliuft. Die Teilnehmerstruktur
an Hessenkollegs entspricht vergleichsweise eher dem normativ tradierten Profil des il-
teren, berufserfahrenen, am hochschulischen Bildungsaufstieg orientierten, ansonsten
aber unauffilligen Adressaten. Dagegen verweist die Teilnehmerstruktur an Abendgym-
nasien und vor allem an Abendhaupt- und Abendrealschulen aul den Wandel der Re-
versibilisierungsfunktion, die heute durch die Bearbeitung migrations- und sprachbe-
dingter Prekarisierungsrisiken bestimmit ist.

Die schulformspezifische Ausprigung der Indikatoren zeigt ein Gefille, das es recht-
fertigt, von den Hessenkellegs als einem eigenen, das Prinzip der hochschulorientierten
Bildungsauslese unter Studienbedingungen noch am ehesten wahrenden Subsystem im
Zweiten Bildungsweg zu sprechen (Abb. 5, 53, 5b und 6}. Die Anziehungsluaft der Re-
versibilisierungshunktion auf Teilnehiner mit Migrationshintergrund, schlechten Schul-
abschliissen, fehlender Ausbildung und mangelnder Berufspraxis wird vor allem von
den Abendschulen aufgefangen.
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. (Quelte: Eigene Studierendenbefragung 2004).
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Prozenl in welchem Aller wurde die deulsche Sprache erlernt? (N=3087) |
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Abendrealschule

D Bevor ich 6 Jahre war

D Deutsch ist Multersprache
OIMit 10 Jahren oder spéler

B Etwa mit 6 bis 9 .Jahren

Abb.6  Erwerb der deutschen Sprache (Quelle: Eigene Studierendenbefragung 2004).

Eine migrationsbedingte Sprachproblematik war dem Zweiten Bildungsweg in Griin-
dungszeiten unbekannt. Heute dagegen spiegelt die Sprachproblematik des Zweiten die-
jenige des Ersten Bildungswegs wieder. Durchschnittlich liegt der Anteil der niche-
muttersprachlich aufgewachsenen Studierenden bei 37%. Allerdings differiert, dhnlich
wie bei der dualen Berufsausbildung, auch hier das Bild je nach Schulform (vgl. Abb. &),
Obwoll Hessenkollegs und Abendgymnasien beide einen gymnasialen Bildungsgang
anbieten, dhneln die Zahlen der Abendgymnasien stirker denen der Abendhaupt- und
Abendrealschulen.

Die meisten Studierenden gehen nebenher noch einer Arbeit nach. Fiir Abendschu-
len ist dies programmgemif erwartbar. Die Ahendhaupt- und Abendrealschulen wei-
chen von dieser Normalitit jedoch ab: Uber die Halfte der Studierenden arbeitet nicht,
ist also ,,Schiiler” nicht nur unter dem Aspekt des Alters und der feblenden beruflichen
Ausbildung, sondern auch un Sinne der Nicht-Erwerbstitigkeit. Diesem Profil stehen
die Hessenkollegs gegeniiber: Auch hier geht iiber die Halfte der Studievenden keiner
Arbeit nach. Allerdings treifen die anderen Merkmale nicht zu. Auch ist der Siatus des
Vollzeit,schilers” an Tageseinrichtungen wie den Hessenkollegs programmgeinal er-
wartbar {vgl. Ablb. 7, S. 51).

Die Segmentierung der Lebenslagen je nach Schulform zeigt, dass sich infolge des
direkten und indirekten Funktionswandels die fiir das Adressatenprofil des Zweiten Bil-
dungswegs typischen biografischen Anschliisse und Konstellationen uber die Orientie-
rung an der Hochschulreife hinaus heterogenisiert haben (vgl. Miiller 1998; vgl. Gritz
1998). Hessenkollegs haben nicht nur in vertikaler, sondern auch in horizontaler Hin-
sicht andere Schiiler als Abendbaupt- und Abendrealscbulen und Abendgymnasien.
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Abb.7  Erwerbszeiten der SfE-Studierenden (Quelle: Eigene Studierendenbefragung 2004).

"Ich gehe nur deshalb noch einmal in die Schule, um einen héheren

Schulabschiuss zu bekommen - alles andere hier ist mir egal.”
nach angestrebtein Schulabschluss
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Hochschulreife

Abb.8  Instrumentelie Haltung nach Schulabschiussziel (Quefte: Eigene Studierendenbefragung 2004).
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Als Teilsystemn der Reversibilisierung von Schulabschliissen kann der Zweite Bil-
dungsweg daber eine offensive Bildungsaspiration seiner Xlientel lebensweltlich nicbt
durchgéingig voraussetzen.

Die mneisten Studierenden stelien ciner instrumentellen Haltung zur Schule indiffe-
rent bis zustimmend gegeniiber (Abb. 8). Die Ausprigungen sind weilgehend niveau-
unabhingig. Der angestrebte Schulabschluss spielt keine groRe Rolle: Eine leicht {iber-
hohte Ausprigung zeigt sich bei den RealschnlabschJussaspiranten. Zwischen dem Stu-
dierendenanteil mit Migrationsbintergrund und der Verbreilung instruinenteller Ein-
stellungen an Schulen besteht ein tkologischer (kein individualstatistischer) Zusam-
menhang: Die Hilfte der bei den Einstellungen bestehenden Unterschiede zwischen den
Schulen kann durch den entsprechenden Studierendenanteil erklirt werden.? Dieser
verweist jedoch nicht auf individnelle, sondern auf kollektive lebenslagenbezogene Zu-
sammenhénge an den Schulen.® Die Spannweite des Studierendenanteils mit Migrati-
onshintergrund pro Schule liegt zwischen 78,6 und 24,2 v.H,, die der instrumentellen
Einstellungen zwischen 59,4 und 32,8 v.H. Hessenkollegs nehmen in beideriei Hinsicht
untere Rangplitze ein. Instrumentelle, lediglich dem duBeren Schulerflolg verpflichtete
Interessen gehoren also zum Schulalltag. Der Typus des bildungswilligen Erwachsenen
entspricht nicht dern normalen Adressatentypus. Da sachinhaltliche Lerninteressen mit
der Anstrengungsbereitschaft von Lernern generell zusammenhingen, sind Abhingig-
keiten zwischen Einstellung und Schulerfolg anznnchmen.

Uber die Hilfte der Studierenden, die in die Fingangsstufe beispielsweise der Abend-
haupt- und Abendrealschule Frankfurt/M. eintreten, schafft dort den Schulabschluss nicht
{vgl. Harney u.a. 2005). Allerdings kann bereits eine systematische, auf testgestiitzte Dera-
tung fulende Aufnahme von Studierenden dieses Missverhltnis in sein Gegenteil wm-
kehren. Der Vergleich volkshochschulisch und schulisch organisierter Bildungsangebote
des Zweiten Bildungswegs belegt, dass eine systemnatische Feststellung der Lernausgangs-
lage in Verbindung mit ciner organisierten Individualberatung die Unterrichts- und Fr-
folgsbedingungen deutlich verbessert (ebenda). Am Fall einer hessischen Abendrealschule
kann Reith {2005) zeigen, dass sich nach der Einfithrnng von Eingangstests die Schwund-
quote der Studierenden fir das daraul fotgende Semester etwa halbiert.

5. Das Bildungssystem: ein reversibles System des lebenslangen Lernens?

Das Scheitern im Bildungssystem erzeugt aus bildungsdkenomischer Perspektive Kos-
ten, die sich nicht nur nicht auszahlen, sondern sich — ganz im Gegenteil — mit einer er-
hoéhten Wahrscheinlichkeit sozialstaatlicher Transferleistnngen, auf jeden Fall aber mit

4 Die Rangkorr. zwischen Migranten und dichotomisierten Einstellungsausprigungen wie Abb.
8 (beschrinkt aul trifft eher zu/trifft eher nicht zu) pro Schule liegt bei ,69. Die Korr. der rela-
liven Hiuligkeiten Liegt bej ,72.

5 Eskann berichtet werden, dass nach Uberpriifung ein individueler Zusaminenhang niclit be-
steht. Grundsdtzlich sind Migranten eher bildungsietiviert {Konsortium Bildungsberichter-
stattung 2006, 5. 176).
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eingeschrinkien Beschilligungschancen verbinden. Unter dicsem Aspekl kisnnen er-
fulgreiche Absolventen des Zweilen Bildungswegs nichl nur dessen eigene LEffiziens,
sondern auch diejenige des Bildungssysters insgesam( durchaus vergroRern (vpl, Grals
1998, der den Lrlrag einer Investilion in den Zaweilen Bildungsweg aulzeigl). Endschei-
dend st die unter lern- und leistungsdiagnostischen Gesichtspunkten sinnvolle Bera-
tung und Plizierung der Teilnchmer, die letztlich auch den mit dem betriebenen insti-
tutionellen Aufwand talsichlich erreichlen Erfolg steuerl. Schon Milte der 1980er-Jahre
befarworten Jiitting/Scherer (1986) in einem Lileraturberichl zum Zweiten Bildungs-
weg eine programmalische Neu-Konzeplionierung: weg von der hachgeholten Hoch-
schulreife in Kurzform® — hin zu einem ,System abschiussbezogener Weilerbildung als
individuellem Qualifizierungsinstrument® {vgl. Gritz 1998; vgl. Harney u.a. 2005), an
das eine lerndiagnostisch unterstitzte Beratung angeschlossen werden kann,

Unabhingig von solchen programmatischen Uberlegungen kann man [esthalten,
dass die Funktion der reversiblen Korrigierbarkeit sich zu einer Punktion des Bildungs-
systems selbst entwickell hat: Die Funktion wird heute durch den Zweiten Bildungsweg
nur noch unlerstiitzt, aher sie wird nicht mehr durch ihn monopolisiert. Umgekehrt
iibernimmt der Zweite Bildungsweg in dem Mafe Funktionen auch des Ersten Bil-
dungswegs wie er sich Teilnehmern z.B. mit Migrationshintergrund affnet, die nie die
Mboglichkeit hatten, einen Abschluss iin Erslen Bildungsweg zn erwerben.

Die Studierenden schreiben die bildungsbiografisch frithzeitige Beendigung des Ers-
ten Bildungsweges tiherwiegend der individuellen Entscheidung und im Falle einer er-
[olglosen Beendigung insbesondere persénlichen Schwierigkeiten in der eigenen Schul-
vergangenheit 2u: Die ain stirksten praferierten Nennungen beziehen sich (bei ver-
gleichbarer Streuung} auf das [riihere Interesse an der Schule, Mit finanziellen Griin-
den, Unlust und mangelnder Disziplin herrschen individualisierende Selbstzurechnun-
gen vor, die die Studierenden heranziehen, um ihre Erfolgslosigkeit im Ersten Bil-
dungsweg zu erkliren (Abb. 9).

Die gleichzeilig verbreitete instrumentelle Hallung zuin gegenwirligen Schulbesuch
weist aul die psychische und identitilshezogene Verarbeitung dieses biograhschen Defi-
zilbewusstseins und damit auf die individuelle, durch die Adoleszenz geprigte Konfigu-
ration der Bewiitigung schnlischer Anfordernngen hin {vgl. Fend 1997, §. 342). Inso-
fern tritt der lerndiagnostischen eine lerninteressenbezogene Dimension der individuel-
len fallspezifischen Bindung und Beteiligung an Reversibilisierungsangeboten i Bil-
dungssyslem hinzu.

Die Figur des bildungswilligen Erwachsenen kann nicht als weilerhin ungebroche-
nes Prinzip des institutionellen und professionellen Umgangs mit reversiblen Prozessen
der Bildungsbeteiligung gelter. Mit den beschrichenen Strukturen des Zweiten Bil-
dungswegs stehen die am Kind und am Jugendlichen bzw, am bildungswilligen Erwach-
senen orientierten instituticenellen Leitbildes Organisationsformen und professionellen
Praktiken der Schulforin selbst zur Debatte (Harney/Herbrechter/Koch 2006).
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Abbruchmotivation des 1. Bildungswegs {Mitlelwerte)
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Nr. | Item g
1 | lch wollte endlich eigenes Geld verdienen. 182
2 | )ch hatte keine Lust mehr auf Schule. 1,85
3 | Ich hatte zu wenig Selbstdiszipiin (haufig gefehlt, zu spat gekommen, nicht 1,96
gelernt, ..).
Meine Noten waren nicht gut genug. 1,79
Fir die Ausbildung/ den Beruf, den ich wollte, war kein héherer Abschluss 1,62
notwendig. :
6 | Eshat mich keiner beraten, dass ein hoherer Abschluss sinnvoli wire. 1,74
7 | Einen héheren Schulabschiuss fand ich unwichtig. 1,72
8 | Meine Schulzeit war einfach so schrecklich, 1,67
9 | Meine Lehrer meinten, einen hisheren Abschluss wurde ich nicht schaffen. 1,72
10 | lch wollte raus von zu Hause. 1,82
11 | Alle meine Freunde haben auch aufgehért, 1,51
12 | Meine Familie meinte, ginen hdheren Schulabschluss wisrde ich nicht schaffen. 1,38
’713 Meine Familie meinte, ein hdherer Abschluss wiire unnatig, 1,35
14 | Meine Freunde meinten, ein hoherer Abschluss ware unndétig. 1,09
15 | Ich habe ein Kind bekommen. 0,91
16 | ch habe geheiratet. 0,87

Abb.9 Abbruchmotivation des Ersten Bildungswegs {Quelle: Eigene Studierendenbefragung 2004).
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Insolern verweist der Funktionswandel des Zweiten Bildungswegs anl dic gencielle, den
Zusanunenhang zwischen Bildung und Weiterbildung betreiTende T hematik der lebens-
laulbezogenen Olinung und Schliefung von Bildungschancen. Die Relevany der The-
matik wird daran crkenubar, dass mittlerweile 30% der ehemaligen Haupischiler, 30%
der ehemaligen Realschiler und 254% chemaligel Gyninasiasten spalter haherwertige
Schulabschtiisse nachholen (KonsorGum Bildungsherichlerslauung 2006, S. 195). Die
Figur des Erwachsenen bietet keine ausreichenden Anhaltspunkic mehr fiir eine funk-
tionsangemesscie Bearbeitung dieser Thematik mehr. An ihre Sielle oo die Notwen-
digleit einer lern- und intercssendingnostisch infor mierten Lehrangehotspraxis, Aller-
dings stehen auch die Strukturen des Bildungssystems selbst zur Debatie: da diese sich
beim Nachholen von Schulabschliissen reproduzicren, sind entsprechende Distribuli-
onswirkungen des Ersten Bildungswegs auch in den Schulabschlusserfolgen des Zweiten
Bildungswegs leststellbar (vgl. Flillmert/Jacob 2005). I.h.: Soziale Herkunfisunterschie-
de wirken im Zweiten in die gleiche Richivng wie im Frsten Bildungsweg. Eine genaue-
re Rekonstruktion dieser Problematik fijr Migranten steht allerdings noch aus. In jedem
Fall verweist die Funktion der Reversibilisicrung auf die lebenslaufbezogene Dimension
der Zuteilung von Bildungschancen, der vor dem Hintergrund magicher struktureller
Spitfolgen der Ausbildungskrise und des demografischen Wandels besondere Bedeu-
tung zukommt. Beide Entwicklungen werden durch die klassischen Ziasuren und DBe-

reichstrennungen des Schul-, Aus- und Weiterbildungsselitors nicht hinreichend abge-
bildet.
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Abstract: Befween the {9505 and 605, the institutions of aduft education experienced a strong in-
crease i devnd. Since the inid-19705, both groweh and demand have been silject fo leaps and
fuctuations. I i Tong teru, the growth rate is sinkmyg  This quantitative change i accompa-
nied by a chatge in the basic conditions. Schools for adults [ulfill the finction of a biegraphy-
related re-assigniment of educational oppertunities, Today, however, this fimction of reversibiliza-
tion is to be secr under specific circumstances: the furiction of @ refrospective prosiotion of an eli-
te is 110 longer dovirnant; it has developed inie a geveral function of a retrospective opeitng-1ip of
apperinities nof se minch deteriiined by tive principle of propiotion but, rather, by the avardance
of sevial exclusion. This chauge is sketched ot the basis of hterature on this development and of
date en the social stricticre of participation i adult education in the cose of e state of Hesse.
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